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mojg wizjg dialektycznego stylu filozofii, najbardziej satysfakcjonujgce
bedzie tylko minimalne przychylenie sie ku jednej ze stron, tak, ze temat
na koncu pozostanie w minimalnie tylko wiekszej nierbwnowadze niz
byt na poczatku.

Przeszedtem tym samym od praktyki do ideatu. Mysle, ze te stan-
dardy powinny by¢ wykorzystywane jako wskazowki dla uczestnikdw
Olimpiady i wszystkich nowych studentéw filozofii. Niech zapoznajg sie
z kwestiami filozoficznymi i naszag tradycja; jest to niezbedne do osig-
gniecia sukcesu. Ale nagroda powinna trafi¢ do tego, kto, oprécz tych
umiejetnosci, uchwyci piekno i subtelno$¢ zniuansowanej argumentacji.

Z angielskiego ttumaczyta: Joanna Kusiak

Summary

There is strong connection between metaphilosophy, epistemology,
philosophy of education and the philosophical reflection on the peda-
gogical practice. Is it possible for philosophy to preserve its identity
when cooperating with other subjects adjacent to it? The answer how to
remain real philosopher turns on a trio of concepts topic, which can but
does not have to be metaphysical abstract, the particular method at the
heart of which is dialectic and the philosophical tradition, which is to be
kept in mind constantly. None of these elements precludes extensive and
effective engagement with non-philosophical partners, but that engage-
ment must proceed on terms that respect the identity of philosophy. All
of them should be anyway the basis of teaching philosophy in order to
make students’ essays really philosophical. Also some rules of the Phi-
losophy Olympiad are to be reconsidered.
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POMIEDZY PYTANIEM A ODPOWIEDZIA.
O DWOCH STRATEGIACH BUDOWANIA PROGRAMU
NAUCZANIA FILOZOFII W SZKOLE

Sens stowa program bardzo dobrze oddaje tacinski zrédtostow - cur-
riculum. Stowo to pierwotnie oznaczato ,tor wysScigu rydwandéw”. Ta
klasyczna intuicja zaktada, ze program obejmuje cel, droge do celu, oraz
Srodki realizacji celu. W zaleznoSci od sposobu ujecia celéw, tresci i
metod nauczania, w roznych koncepcjach pedagogicznych roznie defi-
niuje sie, czym jest i czym by¢ powinien program nauczania.

Nalezy odrozni¢ program do inwentarza. Inwentarz to wykaz mate-
rialu nauczania przeznaczonego do realizacji, stanowiacy zestaw mniej
lub bardziej uszczegdtowionych haset programowych. Nie wprowadza
sie tam jakiegokolwiek uszeregowania tych haset, nie narzuca sie ich
ukfadu, nie zestawia w szersze bloki tematyczne. Inwentarz wiec to pro-
ste wyliczenie zagadnien, ktorych nie nalezy pomija¢ w procesie na-
uczania. Forme inwentarza majg obecne podstawy programowe publi-
kowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej dla poszczeg6inych
przedmiotdw nauczania. Program natomiast jest pojeciem szerszym:
oprécz wykazu materiatu obejmuje system szeregowania tresci, rozpla-
nowanie, rozmieszczenie w czasie poszczegOlnych tresci, potgczenie
selekcji i gradacje materiatu, sugestie co do metod, spodziewane rezul-
taty.

Programy nauczania moga przybiera¢ roznorodne formy. Formula
programu odzwierciedla najczesciej przyjeta przez autora programu
pogdlng koncepcje nauczania, na podstawie ktdrej akcentowane sg po-
szczegOlne elementy programu. Najczestsze formy programéw przybie-
rajg postac:

a. program jako wyraz tresci nauczania (program jako inwentarz);
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b. program jako zestaw planowanych czynno$ci pedagogicznych
(zakres nauczania, uktad tresci, proporcje poszczegélnych dziatdw tre-
ci, interpretacje treSci, metody i techniki nauczania, sposoby motywo-
wania, itd.);

c. program jako zestaw zamierzonych efektow pedagogicznych (wy-
kaz rezultatébw w postaci uzyskanej wiedzy i umiejetnosci);

d. program jako zestaw poje¢ i zadan do wykonania (wykaz jednost-
kowych zadan, aktywnosSci do wykonania przez uczacego sie);

e. program jako rejestr doswiadczen (program jako zindywidualizo-
wany plan doswiadczen uczacego sie, dopasowanie do potrzeb i mozli-
wosci ucznia, przewidywania tzw. ukrytego programu)*.

Powyzsza analiza form programéw nauczania ukazuje mozliwosé
spojrzenia na program nauczania z dwoch perspektyw - z perspektywy
procesu nauczania (akcentowanie zamierzonych rezultatow, zalecanych
treSci, zaplanowanych dziatan), oraz z perspektywy procesu uczenia sie
(spojrzenie od strony uczacego sie, indywidualnych doswiadczen eduka-
cyjnych ucznia). Przy tworzeniu programu nauczania filozofii nalezy
bra¢ pod uwage istnienie obu perspektyw, poszukujac ziotego $rodka;
oprécz pytania czego nauczaé?, jak nauczac?, jakiej wiedzy i umiejetno-
Sci oczekiwac?, jakie zadania stawia¢ uczniom?, nalezy mie¢ Swiado-
mos¢ czego uczer faktycznie sie uczy.

Na ostateczny ksztatt programu nauczania ma rowniez wplyw przy-
jety przez autora model nauczania. Réznorodno$¢ modeli nauczania wy-
nika z faktu, iz autorzy programéw w niejednakowy sposéb odpowiadajag
na pytania: co to znaczy zdobywaé wiedze?, co to znaczy wyrabia¢
umiejetnosci, co to znaczy realizowaé program nauczania? Najczesciej
mozna spotkaC sie z rozréznieniem dwoch modeli nauczania: na model
analityczny i model hermeneutyczny.

W modelu analitycznym hastem przewodnim, streszczajagcym jego
zasadniczy sens, jest ,uczy¢ sie, aby przyswoi¢”. Wiedza rozumiana jest
jako obiekt, ktéry nalezy zdobyé, uzyskaé, przyswoi¢. Jest ona obiek-
tywna, uczen jej nie wspottworzy, nie moze krytycznie modyfikowac.
Akcent potozony jest na skutecznym przekazywaniu wiedzy i informa-

cji.

1Por. H. Komorowska: O programach prawie wszystko. Warszawa 1999, s. 24-30.
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Model hermeneutyczny wyraza hasto ,uczy¢ sie, by znalez¢ odpo-
wiedz”. Wiedza to produkt wspottworzenia, w ktérym biorg udziat uczen
i nauczyciel. Podkre$la sie role interakcji zachodzacych pomiedzy na-
uczycielem a uczniem, role procesu komunikacji i budowania znaczen.
Efektem tych procesébw ma by¢ podzielanie postaw i wartosci oraz zdo-
bywanie informacji. Akcent przesuniety jest na uczenie przez doswiad-
czenie, wspotdziatanie i porozumienie?.

Model hermeneutyczny jest, w moim przekonaniu, bardzo atrakcyj-
nym modelem dla nowoczesnej edukacji. Nie nalezy jednak zapominac,
ze zrodlem wszelkich poszukiwan jest moment pytania, zainteresowania,
jest potrzeba zdobycia wiedzy. Aby poszukiwa¢ odpowiedzi, potrzebne
jest pytanie!l Wydaje sie, ze model hermeneutyczny jest odpowiedni dla
tworzenia programu nauczania filozofii w szkole. Jednak punktem
wyjscia takiego programu muszg by¢ pytania i problemy. | to takie
pytania, ktére bedg autentycznymi pytaniami ucznia, ktdre bedg w stanie
wzbudzi¢ w nim ciekawo$c¢ i prawdziwe zainteresowanie.

Nastepnym zagadnieniem waznym dla prawidtowego konstruowania
programu nauczania jest problem jego formalnej struktury. Posrdéd wielu
zasad konstruowania programu wazny dla uczenia filozofii jest problem
szeregowania treSci nauczania. Najczesciej we wspdiczesnej dydaktyce
mamy do czynienia z dwoma sposobami szeregowania tresci: uktad line-
arny i ukfad spiralny.

W ukfadzie linearnym elementy materiatu sa ulozone kolejno jeden
po drugim. Zatozeniem dydaktycznym jest tu opanowanie poprzedniej
czesci materiatu przed przystapieniem dp realizacji kolejnej czesci.

Struktura ukfadu spiralnego opiera sie na ukladzie materialu w ko-
lejne cykle, gdzie cykl pierwszy zawiera cato$¢ materialu w podstawo-
wym zarysie, w catosciowej i uogOlniajacej formie (moze zawiera¢ jaki$
podstawowy problem, podstawowe pytanie). Cykl drugi pogtebia infor-
macje, i tak kolejne cykle zwiekszajg zakres informacji oraz wymaga-
nych umiejetnosci, poruszajac sie w obrebie tych samych haset progra-
mowych. W psychologii kognitywistycznej wystepuje pojecie organizatora
poprzedzajacego - jest to pojecie, informacja, pytanie, model, ktory
stanowi baze, oparcie, punkt odniesienia dla budujgcego sie systemu

2Por. Tamze, s. 20-23.
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wiedzy i umiejetnosci ucznia. Pierwszy cykl - oparty o naczelng tres¢
programowa, ktora organizuje caty proces nauczania - jest czym$ w ro-
dzaju takiego organizatora poprzedzajgcego.

Dla potrzeb nauczania filozofii w szkole wydaje mi sie bardziej od-
powiedni ukfad spiralny. Taka formalna struktura programu pozwala na
stworzenie takiego procesu nauczania, ktéry bedzie dostosowany do
potrzeb i mozliwosci uczniéw, a to z kolei daje szanse na autentyczne
ich zaangazowanie w poznawanie filozofii. Najwiekszym atutem takiego
sposobu budowania programu jest to, iz daje on pewien catoSciowy,
przejrzysty i spojny obraz poznawanego przedmiotu, umozliwia tatwy
wglad w omawiang problematyke, utatwia tak konstruowac zajecia, by
przede wszystkim ksztatcié umiejetnosci i poglebiaC zrozumienie tresci,
niz koncentrowac sie tylko na przekazywaniu wiadomosci®.

Obok formalnych aspektow konstruowania programu naczelnym
problemem jest jego merytoryczna zawarto$¢. Kazdy autor programu
staje przed koniecznoscig selekcji i doboru materiatu. Obecnie Minister-
stwo wskazuje tylko na podstawe programowa, ktora okresla pewne mi-
nimum, jakie nalezy w programie dla danego poziomu nauczania za-
wrze€.

Posréd dostepnych programéw nauczania filozofii w gimnazjum i w
szkotach $rednich spotka¢ mozemy w dwie strategie konstruowania pro-
gramu w aspekcie merytorycznym: strategie historyczng i strategie pro-
blemowa.

Wedlug strategii historycznej, konstrukcja programu oparta jest o hi-
storyczny rozwdj filozofii. Sprowadza sie do uczenia historii filozofii. U
zwolennikow tej strategii charakterystyczne jest przekonanie o niemoz-
liwosci zrozumienia filozofii bez jej historycznego kontekstu, oraz nie-
mozliwosci zrozumienia poje¢ i jezyka filozofii bez znajomosci ich hi-
storycznych zrédet. Owa niemozliwos¢ bierze sie stad, ze dydaktyka jest

8 Przyktadem spiralnej budowy programu jest program mojego autorstwa (zob. P. Walczak:
Koncepcja programowa nauczania filozofii w liceum profilowanym, w: Filozofia w szkole.
Materiaty z konferencji naukowej, red. B. Burlikowski, W. Stomski. Warszawa-Kielce 2002, s.
546-558). Funkcje bazy programu, organizatora poprzedzajacego petni w nim Platoriska
metafora jaskini. Kazdy temat - hasto programowe - nawigzuje w kazdym ogniwie programu do
jakiego$ aspektu interpretacji tej przypowiesci.
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wpisana w filozofie (filozofia jest rozumiana jako specyficzna dziedzina
wiedzy), gdyz filozofia tworzy sie w toku historycznego rozwoju i na-
lezy jej sie uczy¢ odtwarzajac ten proces®.

Strategia historyczna posiada liczne zalety:

- duza zawarto$¢ merytoryczna, tresciowa, stad duza wartos¢ po-
Znawcza,;

- taki spos6b prezentowania filozofii pozwala przekaza¢ duzo wie-
dzy w krotkim czasie - wysoka efektywnos¢ (cho¢ wydaje mi sie, ze jest
to efektywnos¢ pozorna);

- pozwala na ukazanie ciggtosci mysli, rozwoju filozofii w procesie
historycznym, u$wiadamia historyczne i kulturowe uwarunkowanie filo-
zofii i przez to pozwala zrozumie¢ wspoétczesnosé;

- pozwala ukaza¢ powigzanie filozofii z innymi dziedzinami kultury.

Roéwnocze$nie mozna wskaza¢ wiele powaznych wad strategii
historycznej, ktére kaza zastanowi¢ sie nad jej przydatnoscia w
nauczaniu filozofii w szkole:

- metoda niezbyt nos$na dydaktycznie, ograniczajgca swobode na-
uczyciela w doborze metod nauczania;

- nie odpowiada na potrzeby ucznia (problemy omawianego filozofa
nie sg problemem ucznia, brak autentycznego pytania - brak potrzeby
poszukiwania odpowiedzi);

- linearno$¢ takiego programu sprawia, ze uczen szybko sie nudzi;
gdy umknie mu jeden element programu, nie ma mozliwosci wiaczenia
sie w proces nauczania;

- nie ksztattuje umiejetnosci, czesto sprowadza sie do kumulacji
wiedzy, a nie do rozbudzania zainteresowania i myslenia;

- ,,0bcigza” lekcje duzg iloscig informacji.

Alternatywg dla strategii historycznej jest strategia problemowa,
ktora polega na konstruowaniu programu wedtug probleméw, pytan,
haset programowych, abstrahujagcych od ich historycznego kontekstu.
Metoda ta przynosi wiele korzysci dydaktycznych:

4 Szerzej na ten temat pisze E. Martens: Dydaktyka filozoficzna. ,,Edukacja Filozoficzna”, vol.
6\1988, s. 217-236.
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- metoda ,no$na dydaktycznie”, przyjazna uczniowi, gdyz pozwala
na podejmowanie tematow i zagadnien zywo ucznia interesujacych -
zaciekawienie;

- pozwala na dopasowywaniu sie do potrzeb i mozliwosci ucznia;

- jej spiralny ukfad pozwala powraca¢ do poczatkowych zagadnien,
dzieki czemu uczen ma mozliwos¢ czu€ sie ,,bezpiecznie” na lekcji;

- daje nauczycielowi swobode w organizowaniu lekcji;

- kiadzie akcent na ksztattowanie umiejetnosci, myslenia dyskuto-
wania, poszukiwania odpowiedzi;

Podstawowa wada tej strategii moze by¢ niska zawarto$¢ meryto-
ryczna programu, ograniczenie treSci nauczania, duza selektywno$¢ wie-
dzy filozoficznej, gdyz program taki nie ukazuje istotnych powigzan,
uwarunkowan historycznych. Pomimo tego wydaje mi sie jednak, ze
strategia problemowa jest bardziej odpowiednia dla budowania pro-
gramu nauczania filozofii w szkole.

Strategia problemowa oparta jest o model hermeneutyczny -
akcentujgcy zrozumienie jako cel edukacyjny oraz umiejetnosci ucznia.
Przyjecie tej strategii, w powigzaniu z formalng strukturg spiralng, po-
zwala na kontrole i Kierowanie procesem rozwoju indywidualnych
umiejetnosci ucznia. Chcac nauczaé filozofii, tak, aby spetniala ona za-
dania i cele, jakie sie stawia filozofii jako przedmiotowi nauczania w
szkole, nalezy - jak sgdze - konstruowa¢ programy nauczania wedtug
strategii problemowej. Uczac historii filozofii dajemy uczniowi gotowsg
odpowiedz. Pojawia sie klasyczny dylemat - co jest wazniejsze w filozo-
fii: pytania czy odpowiedzi. Niezaleznie od zaktadanego rozwigzania
tego dylematu nalezy sie zgodzié, iz zanim przedstawimy mozliwe od-
powiedzi, musimy obudzi¢ w uczniu filozofa - sprawi¢, iz pojawig sie w
nim prawdziwe problemy i pytania, zainspiruje go ciekawos¢, ktora jest
zrodtem wszelkiej filozofii.



